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.لا يوجد أثر بتلفة منخفضة جدا بناء عل أدلّة محدودة جدًا

ما هو؟

ية إنّ التّعلّم تستند فرة أنماط التّعلّم إل امتلاك كل شخص لطريقة أو أسلوب معين للتّعلّم؛ لذلك تقول النّظر
سيون أكثر فاعلية وكفاءة ف حال تدريس الطّلبة باستخدام الطّريقة أو النّمط الّذي حدّد بوصفه نمط التّعلّم

الخاص بهم. عل سبيل المثال: يمن أن يون تدريس الطّلبة ذوي نمط التّعلّم "الاستماع" عبر سرد القصص
.والمناقشة أفضل من تدريسهم من خلال التّمارين المتوبة التّقليدية

النّتائج الرئيسة

للمدارس الّت آثار. وعليه، ينبغ ن أيدة لأنماط التّعلّم محدود للغاية؛ لذا لم تُبيو1. عدد الدّراسات عالية الج
تطبق أساليب ذات أدلّة محدودة جدا أن تنظر بعناية ف طرق رصد الأثر والتّخفيف من مخاطر الآثار السلبية.

2. من غير المرجح أن يون لدى الطّلبة نمط تعلّم واحد؛ لذا فإنّ تقييدهم بأنشطة مطابقة لتفضيلاتهم قد يعيق
تقدّمهم، وينطبق ذلك بشل خاص عل الطّلبة الصغار ف المدارس الابتدائية الّذين ما تزال تفضيلاتهم وأنماط

تعلّمهم متغيرة جدا.

3. من المحتمل أن يؤدي تصنيف الطّلبة ف أنماط معينة إل إضعاف إيمانهم بأنّهم قادرون عل تحقيق النّجاح
من خلال بذل الجهد، وإل أن يتّخذوا ذلك ذريعة لإخفاقهم.

4. يبدو أنّ التركيز عل جوانب أخرى من الدّافع والتّنظيم الذّات لإشراك الطّلبة ف أنشطة تعلّم أكثر فاعلية.

5. ينبغ للمعلّمين السع لدعم الطّلبة لتحمل المسؤولية عن تحقيق النّجاح ف تعلّمهم ولتطويرهم
الاستراتيجيات والأساليب النّاجحة بأنفسهم.



ما مدى فاعلية الأسلوب؟

إنّ الافتقار إل الدّراسات المحدّدة الت تبحث بدقّة ف أساليب أنماط التّعلّم يعن أنّه لا يوجد ما يف من الأدلّة
القوية للإبلاغ عن التّقدّم المحرز بالأشهر.

ثمة أدلّة محدودة جدا عل أي مجموعة متّسقة من "أنماط" التّعلّم الّت يمن استخدامها بصورة موثوقة لتحديد
الاختلافات الحقيقية ف احتياجات التّعلّم للطّلبة الصغار، كما تشير الأدلّة إل أنّه من غير المفيد تقسيم الطلبة

إل مجموعات أو فئات استنادا إل نمط تعلّم مفترض. ومن المهم بشل خاص عدم تصنيف طلبة المرحلة
الابتدائية أو جعلهم يعتقدون بأنّ عدم نجاحهم يرجع إل نمط تعلّمهم.

تتغير تفضيلات التّعلّم الفردية باختلاف المواقف ومع مرور الوقت، وثمة بعض الأدلّة عل وجود صلة بين
إ ،(اتياضيبعض مجالات الر ة فة خاصير أهمسبيل المثال: للتّصو عل) ةونوع المهم التّفضيل المعرف
أنّ الدراسات حول أنشطة التّدريس الّت تستهدف طلبة معينين بناء عل "نمط" تعلّم محدّد لم تُشر بشل مقنع
إل وجود أي فائدة رئيسة، لا سيما بالنّسبة للطّلبة ذوي التّحصيل المتدنّ؛ فالآثار المسجلة منخفضة أو سلبية

عموما.

يا")، إلا أنّ الأبحاث ف العالم بينما لا تتوفّر أدلّة عل أنّ للمتعلّمين "نمط تعلّم" متميز (كأن يون "متعلّما بصر
العرب أظهرت أنّ أساليب التّدريس المتمايز يمن أن تحقّق تحسنًا إيجابيا ف عملية التّعليم والتّعلّم. وقد

أشارت الدّراسات الّت اجريت ف المملة العربية السعودية والمغرب ولبنان والعراق إل أنّه عندما يطبق
المعلّمون أساليب التّدريس المتمايز باستخدام مصادر متنوعة فإنّهم ينجحون ف تلبية احتياجات المتعلّمين

ويساعدونهم عل تحقيق أهداف التّعلّم. 

تحول دون تطبيق أساليب التّعليم المتمايز ف بعض العوائق المحتملة الّت مع ذلك، فقد أشار الباحثون إل
صفوفهم، تتضمن نقص موارد تنولوجيا المعلومات والاتّصالات، ومحدودية الاستقلال الذات وسلطة اتّخاذ

القرار الممنوحة للمعلّمين، وجمود المناهج الدراسية. 

وحتّ الآن، ثمة القليل من الأدلّة التجريبية الموثوقة الّت تدعم مفهوم أنماط التّعلّم حول العالم وف العالم
العرب عل وجه الخصوص.  

سدّ فجوة الطّلبة الأقل حظا

لم تُشر الدّراسات حول أنشطة التّدريس الّت تستهدف طلبة معينين بناء عل "نمط" تعلّم محدّد إل وجود أثر
عل مستوى تحصيل الطّلبة؛ لذا فمن غير المحتمل أن يشل تجميع الطّلبة بناء عل أنماط التعلّم استراتيجيةً

ناجحة لسدّ فجوة التحصيل لدى الطّلبة الأقل حظا.

من غير المحتمل أن تون أساليب التّدريس التّيفية مفيدة إذا وضع المعلّمون توقّعات منخفضة لطلبة



معينين، ومن المهم عدم تصنيف الطّلبة الصغار أو عزو ضعف أدائهم إل "نمط تعلّمهم"؛ فقد يؤثّر هذا سلبا
عل دافعهم وكفاءتهم الذّاتية، مما يشل خطرا خاصا عل الطّلبة الأقل حظا الّذين يرجح أن يونوا من ذوي

التّحصيل المتدنّ عادةً.

كيف يمن تطبيقه ف سياقك؟

ثمة أدلّة محدودة للغاية عل أي مجموعة متّسقة من "أنماط" التّعلّم الّت يمن استخدامها بصورة موثوقة لتحديد
احتياجات التّعلّم للطّلبة، وبدلا من ذلك، يمن للمعلّمين الّذين يأملون ف استهداف التّعلّم بشل فعال النّظر

:ممارسات تعليم وتعلّم أخرى تشمل الآت ف

فهم الاختلافات بين الطّلبة، بما ف ذلك مستوياتهم المختلفة من المعرفة السابقة والعوائق الّت تحول
دون التّعلّم.

تقديم التّدريس حسب احتياجات الطّلبة، بما ف ذلك النّمذجة والتّفسيرات والدّعم، والتّغذية الراجعة
عالية الجودة للطّلبة جميعهم.

تقديم الدّعم الأكاديم الموجه عند تحديد احتياجات التّعلّم.

دعم الطّلبة لتخطيط تعلّمهم ورصده وتقييمه.

رصد أثر تجميع الطّلبة عل تقدّمهم ودافعهم وسلوكهم وتقييمه بعناية.

بوصفها أساليب صفّية، عادةً ما تُنفَّذ الأنشطة من قبل المعلّمين أو المعلّمين المساعدين.

كم تبلغ التّلفة؟

تشير الأدلة العالمية إل أن تُقدّر التّاليف بأنّها منخفضة جدا، وعادةً ما تنطوي عل إعداد مجموعة كبيرة
التّعليم والتّعلّم. كما يجب شراء بعض الاختبارات المتاحة لأنماط التّعلّم؛ لذا فإنّ من المهم عة من موادومتنو

معرفة ما إذا كانت هذه الاختبارات تفتقر للصحة والموثوقية نظرا لعدم وجود أدلّة عل وجود أنماط التّعلّم
المذكورة أعلاه.

لا يوجد معلومات حتّ الآن عن التّاليف عربيا.



ما مدى موثوقية الأدلّة؟

إنّ الافتقار إل الدّراسات المحدّدة الت تبحث بدقّة ف أنماط التّعلّم يعن أنّ الأدلّة حول أنماط التّعلّم محدودة
للغاية، وبالنّسبة إل الموضوعات ذات الأدلّة المحدودة للغاية، لا يعرض التّقدّم المحرز بالأشهر، ولم تستوفِ

.أي دراسات معايير الإدراج المحدّدة مسبقًا
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